下面我们结合苏教版国标本四年级上册“认识平行”一节课的策划、实践与反思过程；来具体谈谈对“认识平行”一课的教学思考。

片段一：观察想象，初步认识

    1.理解“同一平面内”。

    师用手掌在黑板平面上做弧形运动。

    师：老师在做什么?

    生：摸黑板面。

    师板书“平面”，然后补写成”同一平面内”。

    师：“同一平面内”这5十字在同一平面内吗?

    生：在同一平面内。

    师：在哪个平面内呢?

    生：在黑板这个平面内。

    师在黑板上画出两条直线“／＼”。

    师：这两条直线在同一平面内吗?

    生：在同一平面内。

    师出示组合体(两个相同的长方体纸食上下拼合，正对学生的面上有一组平行线)。

    师：红色的直线和蓝色的直线在同一平面内吗?

    生：在同一个面内。

    师把上面的长方体旋转，问：现在，这两条直线在同一平面内吗?

    生：(齐)不在同一平面内。

    2．分类比较，认识平行。

(1)投影屏幕上出示四组直线：
       ①          ②             ③               ④ 
师：这四组直线在同一平面内吗?

    生：在同一个平面内。

    师：你能根据每两条直线的相互位置关系进行分类吗?
    生：第②组和第③组是交叉的(用手势比画)，分为一类；第①组和第④组是分开的，分为一类。

    师指着黑板上的那一组直线“／＼”，问：这两条直线相交吗?

    生：相交。因为直线无限长，把它延长以后就相交了。

    (2)让学生想象平行线无限延长后仍不相交。

    师：(指着第①组、第④组直线)这两条直线相交吗?如果一直这样无限延长下去呢?

    生：(齐)不相交。

    师：像这样，同一平面内不相交的两条直线互相平行。

    师：什么是“互相”?

    生说不清楚。

    师：“互相”就是指其中一条直线是另一条直线的平行线。

    (3)用语言表述两条直线的平行关系。

    标注第①组直线为直线a和直线b，第④组直线为主线c和直线d。

    师：说一说，谁和谁互相平行，谁是谁的平行线，

    (生说略)

    (4)判断是否平行。

    师出示刚才的组合体。

师：这两条直线互相平行吗？为什么？

生：平行。因为两条直线在同一平面内，并且不相交。
旋转上面一个长方体
    师：现在，这两条直线还平行吗？
    生：不平行，它们不在同一平面内。  
组合体恢复原状后，师将组合体竖放、斜放、晃动．分别让学生判断两条直线是否平行。

生：它们仍然是一组平行线。
师相继出示组合体其他三个侧面上的两条直线进行判断：这两条直线互相平行吗?为什么?

(5)在生活中和图形中找例子。（略）
    片段二：动手操作，加强体验    
1．用特殊材料做平行线。

    师：刚才我们在生活中、在书本上都找到了平行的例子，那你能想办法做一组平行线吗？用你所选的材料做一组平行线，然后和小组里的同学一起交流。画的平行线。
生1展示在方格纸上沿格线横画的平行线。

生2展示在点子图上沿点子竖画的平行线。
    生3展示用游戏棒摆的平行线。生3摆的时候不断进行修正。

师：看了她的摆法，你有什么感想?

生：用小棒摆很不容易。

生4展示在白纸上用直尺凭直觉画的平行线。

师：你觉得他画得怎么样呢?

生：一条直线有点斜。

师：这两条直线间的宽度有点不一样。看来，这种方法虽然可以，但容易产生误差。

2．用一般工具画平行线。

师：如果要任意地画一组平行线，谁敢到黑板上来画?

生1上台试画。根据生l的画法，教师和学生及时观察小结。生1沿着三角尺的一条边画出一条直线，然后小心翼翼地把三角尺向下移，准备再画一条直线……
师：如果平行线之间的距离要画得再宽一些．怎么办?

生1：再往下移。

生2：不行，他移的时候三角尺摇晃了，这样就画不准了。

师：三角尺要怎样移才行?

生3：三角尺要平移。

师：有办法保证三角尺平移吗?

生4：可以把三角尺沿着直尺往下移。

生4上来演示：把三角尺的直角边和直尺靠紧，就能保证三角尺平移了。生1演示向下平移。

师：只能往下平移吗?

生1：还可以往上平移。

生1最后画出另一条直线．完成整个操作过程。

学生动手操作，画一组平行线。然后展示学生的作品。

师：我们怎样检查它们是不是平行线呢?

生5：用眼睛看，看看两条直线会不会相交。

生6：用眼睛看不可靠，我们可以用三角尺和直尺反过来检验这两条直线是不是平移。

(生6边操作边介绍方法：重合——靠紧——平移——重合)

取向之一：情境设计——“外引”还是“内挖”？
教学导入时，教材提供了—组图片，让学生从生活中的平行现象过渡到数学中的平行线。然而．由于平行线研究的是两条直线之间的位置关系，而生活中不存在“直线”的活原型．导致学生对“生活中的那些‘线段”’数学化后就变成了“直线”这种“变异”感到不可思议，教师只好用“这条边所在的直线”的解释来强行“交接”。

针对上述问题，考虑到学生对直线、线段及其相互关系已有了清晰的认识，所以我们决定直接从研究两条直线的位置关系导人，把原来的“从生活外部引入”调整为“从知识内部挖掘”，让学生通过分类引出平行线概念。

取向之二：条件设计——“前提”还是“后补”’

对平行线定义中的前提条件“在同一平面内”，许多教师一般采用”后补”方式进行完善，也就是先完成平行线定义中“不相交的两条直线互相平行，其中一条直线是另一条直线的平行线”的教学，然后通过演示等手段补充说明“在同一平面内”这—前提条件。

虽然这种教学设计路线最终也能让学生对平行线概念形成完整的认识，但不免有些亡羊补牢，至少学生的前期认识是模糊的。我们认为，既然是前提条件，那就应该是学生认识事物的基点，在教学中理应前提。于是，我们在教学中，先让学生认识”同一平面内”，从而为下面平行线的研究建立正确和清晰的知识背景，然后再通过反例(旋转组合体教具演示)来强化这种认识。

取向之三：操作设计——“传承”还是“改造”？
教学平行线时，许多教师一般都只把它作为一种技能来训练。我们认为，应把“做平行线”教学环节中出现的一些局限性问题和偏差性问题通过作品展示暴露出来，诱发学生思考“怎样可以任意(任意位置、任意方向、任意宽度)画平行线”，从此产生学习需要，然后教师在“画平行线”教学环节中一边介绍操作方法，一边让学生同步体验“这样画平行线能否解决上述问题”，这样前后呼应使学生深切顿悟到如此“技术改造”的良好效果。另外，这一从“技术仿造”到“技术改造”的取向，无疑使“做平行线”与“画平行线”这两个教学环节自然贯通、一气呵成。

教学画平行线时，先让学生上黑板尝试操作，然后在“请画宽一点”中让学生愈发暴露出一把三角尺平移时“无依无靠”的操作难度，从而让学生自觉联想到课前黑板擦的平移经验，然后在方法的“嫁接”中做到知识的无缝接轨。

取向之四：反馈没计——“眼见”还是“实据”?

对平行线的判断，未学画平行线之前，学生只能“眼见为实”。然而学习画平行线之后，我们认为，学生的作品反馈就不能仅仅“跟着感觉走”，让学生一看了之，而应该“凭事实说话”。所以我们让学生用刚刚习得的画平行线的一般方法“反其道而行之”来检查同学(同桌)画的平行线是否正确。这样一方面可以校验学生的目测水平，另一方
面可以进一步巩固画平行线的操作方法，同时又为后面“画已知直线的平行线”的第一步操作由“画线”改成“重合”做好脚手架。
在练习阶段，我们组织学生从任意画平行线→画已知直线的平行线→过点画已知直线的平行线，条件越来越“苛刻”，以此来训练学生举一反三的应变能力。同时，我们在学生练习“过点画已知直线的平行线”时，又要求学生多此一“举”——先凭直觉画，再用工具画，最后在两者的比较中再次培养学生的估测能力。

